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Abstract: Today, if the teacher uses inappropriate teaching methods, it will reduce the interest, the 

passion for exploration, discovery and creativity in learners. In the new age, education and training 

require high demands on the training of intelligence, creativity, adaptability to the rapid changes 

of society. This article mentions teaching solving problem of descriptive geometry in the direction 

of training creative thinking for students in the Engineering Universities 
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1. Mở đầu 

Đổi mới phương pháp dạy học không chỉ nhằm mục 

tiêu thay đổi cách dạy truyền thụ kiến thức một chiều mà 

chú trọng dạy học rèn luyện năng lực cho người học. Do 

vậy, sáng tạo là một trong những yếu tố của tư duy mà 

sinh viên (SV) cần có. Khái niệm về tư duy sáng tạo 

(TDST) được nhiều nhà khoa học quan tâm nghiên cứu, 

chẳng hạn như một số nghiên cứu của G.Polya [1], Đào 

Văn Trung [2], Lê Hải Yến [3],…   

Trong quá trình dạy học ở đại học, giảng viên (GV) 

thường chỉ truyền thụ kiến thức cho người học, mà chưa 

chú trọng việc rèn luyện TDST cho các em. Trong thời 

đại mới, GD-ĐT đòi hỏi cần có những yêu cầu về việc 

rèn luyện trí thông minh, sáng tạo, tính năng động, thích 

nghi với những thay đổi nhanh của xã hội.  

Bài viết đề cập một số biểu hiện của TDST trong dạy 

học giải bài tập Hình học Họa hình theo hướng rèn luyện 

tư duy sáng tạo cho SV đại học khối ngành Kĩ thuật.  

2. Nội dung nghiên cứu 

2.1. Tư duy sáng tạo 

TDST là sự vận dụng các kinh nghiệm giải quyết vấn 

đề này cho các vấn đề khác, tạo nên kinh nghiệm mới 

dựa trên kinh nghiệm cũ, do đó làm phong phú thêm kinh 

nghiệm và tạo sự thay đổi về chất cho các sự vật. Theo 

tác giả Tôn Thân: TDST là một loại tư duy độc lập tạo ra 

ý tưởng mới, độc đáo và có hiệu quả cao trong giải quyết 
vấn đề [4]. 

Lê Hải Yến khi nghiên cứu về tư duy đã cho rằng: 

TDST hay tư duy khám phá là loại tư duy mở, phi logic, 

có quan hệ chặt chẽ với tư duy phê phán hay tư duy lập 

luận logic trong tìm kiếm giải pháp giải quyết vấn đề [3].     

TDST có thể hiểu là sự kết hợp hoàn thiện nhất của 

tư duy tích cực và tư duy độc lập, tạo ra những cái mới 

để giải quyết vấn đề một cách hiệu quả và chất lượng. 

TDST là tư duy độc lập vì nó không bị gò bó, phụ thuộc 

vào những cái đã có. Tính độc lập của TDST được thể 

hiện trong việc đạt được mục đích và tìm giải pháp giải 

quyết vấn đề. Mỗi sản phẩm của TDST đều mang đậm 

dấu ấn của mỗi cá nhân tạo ra nó. 

2.2. Một số yếu tố cơ bản của tư duy sáng tạo  

TDST gồm 5 thành tố cơ bản sau: tính mềm dẻo; tính 

nhuần nhuyễn; tính độc đáo; tính hoàn thiện và tính nhạy 

cảm vấn đề; trong các thành tố này thì tính mềm dẻo, tính 

nhuần nhuyễn, tính độc đáo là 3 tính chất cơ bản của TDST. 

- Tính mềm dẻo: Đó là khả năng thay đổi linh hoạt 

trật tự của hệ thống tri thức, chuyển từ góc độ quan niệm 

này sang góc độ quan niệm khác; định nghĩa lại sự vật, 

hiện tượng, xây dựng phương pháp tư duy mới, tạo ra sự 

vật mới. Tính mềm dẻo của TDST có các đặc trưng như: 

dễ dàng chuyển từ hoạt động trí tuệ này sang hoạt động 

trí tuệ khác; vận dụng linh hoạt các hoạt động phân tích, 

tổng hợp, so sánh, trừu tượng hóa, cụ thể hóa và các 

phương pháp suy luận như quy nạp, suy diễn, tương tự; 

linh hoạt chuyển từ giải pháp này sang giải pháp khác, 

điều chỉnh kịp thời hướng suy nghĩ nếu gặp trở ngại. 

- Tính nhuần nhuyễn của TDST được thể hiện rõ ở 

đặc điểm sau: tính đa dạng của các cách giải quyết vấn 

đề khi giải Toán, khả năng tìm được nhiều giải pháp ở 

các góc độ và tình huống khác nhau. Trước một vấn đề 

cần giải quyết, người có khả năng TDST sẽ nhanh chóng 

tìm ra và đề xuất được nhiều phương án, từ đó tìm được 

phương án tối ưu. Tính nhuần nhuyễn được đặc trưng bởi 

khả năng tạo ra một số lượng nhất định các ý tưởng. Số 

ý tưởng nghĩ ra được càng nhiều thì sẽ có nhiều khả năng 

xuất hiện ý tưởng độc đáo.  

- Tính độc đáo là khả năng tìm kiếm và quyết định 

phương thức giải quyết mới lạ hoặc duy nhất. Tính độc 
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đáo của tư duy được đặc trưng bởi: - Khả năng tìm ra 

những liên tưởng và kết quả mới; - Khả năng nhìn ra 

những mối liên hệ trong các sự kiện; - Khả năng tìm ra 

những giải pháp mới lạ tuy đã biết những giải pháp khác. 

- Tính hoàn thiện: Là khả năng lập kế hoạch, phối hợp 

giữa ý nghĩ và hành động, phát triển ý tưởng, kiểm tra và 

chứng minh ý tưởng. 

- Tính nhạy cảm vấn đề: Là khả năng phát hiện ra 

mâu thuẫn, sai lầm, sự thiếu logic,… trước những tình 

huống có vấn đề để sửa chữa, cấu trúc lại hợp lí, hài hòa 

nhằm tạo ra ý tưởng mới.  

Trong hầu hết các công trình nghiên cứu về TDST cho 

thấy, tính mềm dẻo, nhuần nhuyễn, độc đáo là 03 yếu tố cơ 

bản nhất của TDST. Các yếu tố này có liên hệ mật thiết với 

các yếu tố khác như: tính hoàn thiện, tính nhạy cảm vấn đề. 

2.3. Dạy học giải bài tập Hình học Họa hình theo 

hướng rèn luyện tư duy sáng tạo cho sinh viên đại học 

khối ngành Kĩ thuật 

2.3.1. Tính mềm dẻo 

Qua nghiên cứu cơ sở lí luận, theo chúng tôi: GV có thể 

rèn luyện tính mềm dẻo của TDST cho SV thông qua giải 

bài tập Hình học Họa hình theo quy trình gồm các bước sau: 

- Bước 1: Phân tích tìm lời giải bài toán; - Bước 2: Trình bày 

lời giải; - Bước 3: Khai thác bài toán dựa trên: + Sự linh hoạt 

khi chuyển từ hoạt động trí tuệ này sang hoạt động trí tuệ 

khác; + Sử dụng các thao tác tư duy: tương tự, đặc biệt hóa, 

khái quát hóa để khai thác bài toán. 

Ví dụ 1: cho điểm A(A1; A2), điểm B(B1; B2) và hình 

chiếu đứng C1 của điểm C. Xác định điểm C2 biết tam 

giác ABC cân tại B? (xem hình 1). 

Bước 1: Vì hai điểm C1 và C2 cùng thuộc một đường 

dóng, nếu như biết hiệu độ xa của hai điểm A và C (hoặc 

B và C), người học hoàn toàn xác định được điểm C2. 

Với giả thiết tam giác ABC cân tại B, tức là BA = BC (về 

độ lớn thật), đồng thời điểm C1 cho trước, như vậy hoàn 

toàn xác định được hiệu độ xác của hai điểm B và C. GV 

có thể hướng dẫn SV giải bài toán theo cách sau: 

 
Hình 1 

 

Hình 2 

Bước 2: Trình bày lời giải: - Xác định độ lớn thật của 

AB (bằng độ lớn thật của BC); - Qua C1, dựng đường 

vuông góc với C1B1, cắt cung tròn (B1; AB) tại điểm C0. 

Khi đó, C1C0 chính bằng hiệu độ xa của hai điểm B và 

C; - Xác định C2 thuộc đường dóng đi qua C1 khi đã biết 

hiệu độ xa giữa B và C (xem hình 2). 

Bước 3: Khai thác bài toán: để giải bài toán này, nếu 

SV không có tư duy linh hoạt, không biết phân tích, 

chuyển hóa bài toán xác định hình chiếu bằng C2 của 

điểm C về xác định độ lớn thật của AB thì sẽ không tìm 

ra được cách giải quyết bài toán nhanh chóng. 

2.3.2. Tính nhuần nhuyễn 

Để rèn luyện cho người học tính mềm dẻo, theo 

chúng tôi, GV cần hướng dẫn SV thực hiện theo các bước 

sau khi giải bài toán: - Bước 1: phân tích, tìm tòi lời giải 

của bài toán; - Bước 2: Trình bày lời giải; - Bước 3: Khai 

thác và giải bài toán theo các cách khác nhau. 

Ví dụ 2: Xác định vết bằng V2P của mặt phẳng khi đã 

biết một vết đứng V1P và có điểm A (A1, A2) thuộc (P) 

(xem hình 3). 

 

Hình 3 

Bước 1: như chúng ta đã biết, hai vết của mặt 

phẳng và trục x đồng quy hoặc song song. Do vậy, 

trong trường hợp này V2P phải đi qua giao điểm của 

V1P và x. Từ đó, bài toán có thể được giải theo hai 

cách sau (xem hình 4a, 4b): 
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Hình 4a 

 

Hình 4b 

Bước 2. Trình bày lời giải: - Xác định điểm B thuộc 

mặt phẳng (P), có B1V1P, B2x; - Bước 2: Xác định 

đường thẳng AB; - Xác định V2AB; - Xác định V2P (xem 

hình 4a). 

Bước 3: khai thác bài toán và giải bài toán theo các 
cách khác nhau. GV có thể hướng dẫn SV tìm cách giải 

khác theo hướng sau: 

Cách 2: qua điểm A, xác định đường bằng b của mặt 

phẳng (P), xác định hình chiếu bằng b2 của đường b, xác 

định V2P // b2. 

Nhận xét: - Trong cách giải thứ hai, do sử dụng tính 

chất vết bằng của mặt phẳng song song với đường bằng, 

nên cách giải thứ hai ngắn gọn hơn cách giải thứ nhất;  

- Trong ví dụ trên, nếu thay đổi vị trí mặt phẳng (P) (chẳng 

hạn cho (P) // x) ta sẽ được bài toán tương tự và có thể yêu 

cầu SV thảo luận, đề xuất quy trình giải bài toán này. 

Ví dụ 3: cho điểm C thuộc đường thẳng đặc biệt AB 

(A1B1; A2B2), biết hình chiếu đứng C1, xác định hình 

chiếu bằng C2? (xem hình 5). 

Bước 1. Phân tích bài toán: Để giải dạng bài toán liên 

quan tới cách xác định một điểm thuộc đường cạnh, phần 

lớn đều sử dụng cơ sở lí thuyết sau: CAB (A1C1B1) 

= (A2C2B2) 
1 1 2 2

1 1 2 2

A C A B

C B B C
   (*) 

 

Hình 5 

Do vậy, C phải có hình chiếu bằng C2A2B2 thỏa 

mãn (*), từ đó đề xuất được cách xác định C2 như sau:  

Bước 2. Trình bày lời giải: - Qua A2, dựng tia bất kì 

không trùng A2B2; - Xác định D, E trên tia vừa dựng: 

A2D = A1C1; DE = C1B1; - Nối E với B2, qua D dựng // 

EB2 cắt A2B2 tại C2 cần tìm (xem hình 6a).  

Bước 3. Khai thác bài toán và giải bài toán theo các 
cách khác nhau: GV lưu ý cho SV tìm mối quan hệ liên 

thuộc giữa điểm và đường thẳng luôn đúng đối với mọi 

phương chiếu và mặt phẳng chiếu, yêu cầu các em tìm 

mối quan hệ liên thuộc giữa các điểm C1, C2, C3 với hình 

chiếu tương ứng của AB? Từ đó, đề xuất lời giải mới cho 

bài toán.  

Từ các câu hỏi mang tính dẫn dắt, gợi mở vấn đề ở 

trên, SV đưa ra nhận xét sau:  

CAB















333

222

111

BAC

BAC

BAC

 (**) 

SV có thể đề xuất được cách giải khác cho bài toán 

thông qua tính chất (**) và cách xác định hình chiếu cạnh 

của điểm (xem hình 6b). 

 

Hình 6a 
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Hình 6b 

2.3.3. Tính độc đáo 

Ví dụ 4: Tìm giao điểm của đường thẳng cạnh AB 

(A1B1; A2B2) với mặt phẳng (P) = (V1P, V2P) (xem 

hình 7). 

 
Hình 7 

Tìm hiểu và khai thác lời giải bài toán theo các cách 

giải khác nhau như sau. 

Cách 1: Dựng mặt phẳng phụ trợ (R) xác định bằng 

hai đường thẳng song song p và q, với p qua A, q qua B; 

ta lấy p và q là hai đường thẳng mặt (xem hình 8a). 

- Tìm giao tuyến IJ = R (Q), trong đó I = p (Q); 

J = q  (Q). Để xác định I ta sử dụng mặt phẳng mặt (M) 

làm mặt phẳng phụ trợ. Để xác định J ta sử dụng mặt 

phẳng mặt (N) làm mặt phẳng phụ trợ.  

- Xác định giao điểm K = IJ d. 

Cách 2: Dựng mặt phẳng phụ trợ (R) là mặt phẳng 

cạnh: v1R  v2RA1B1A2B2 . (xem hình 8b). 

- Tìm giao tuyến MN = (R)   (Q) với M = V1R

V1Q; N = V2R V2Q. 

- Vẽ hình chiếu cạnh của AB và MN. Xác định giao 

điểm K = AB MN: 

K3 = A3B3 M3N3; K3 K1A1B1 và K2A2B2. 

 
Hình 8a 

 
Hình 8b 

Cách 3: Dùng phép chiếu phụ, chiếu mặt phẳng P và 

đường cạnh AB lên mặt phẳng P theo hướng V1P xuống 

mặt phẳng P2 (xem hình 9). 

 
Hình 9 

Nhận xét: Với một bài toán đưa ra đã có 3 cách giải 

khác nhau, có thể nhận thấy việc sử dụng phép chiếu phụ 

cho ta lời giải ngắn gọn, độc đáo trong lời giải thứ 3. 

3. Kết luận  

Các tính chất cơ bản của TDST không tách rời nhau 

mà trái lại, chúng có mối quan hệ mật thiết, hỗ trợ và bổ 

sung cho nhau. Khả năng linh hoạt chuyển từ hoạt động 

trí tuệ này sang hoạt động trí tuệ khác (tính mềm dẻo) tạo 

điều kiện cho việc tìm được nhiều cách giải dưới góc độ 

khác nhau (tính nhuần nhuyễn), nhờ việc đề xuất được 

nhiều phương án khác nhau nên có thể tìm được phương 

án mới lạ và đặc sắc (tính độc đáo). 

Trong quá trình giảng dạy, với vai trò là người hướng 

dẫn, điều khiển quá trình nhận thức của người học, GV 

cần chú trọng rèn luyện, bồi dưỡng TDST cho SV; từ đó 

hiệu quả dạy học sẽ được nâng cao.  

(Xem tiếp trang 88) 

A 1

B1

A2

B2

H

H

H'

B'

1

2

2

2

2A'

x

V P

V P2

1
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tiếp, vận hành/tổ chức các sự kiện đặc biệt và giao tiếp 

với truyền thông. Các hoạt động này tập trung vào phục 

vụ cho việc thực hiện các chiến lược giao tiếp tổng thể 

của tổ chức/tổ chức GD. 

- Vai trò quản lí tập trung vào việc xác định và giải 

quyết các vấn đề tồn tại của QHCC để tư vấn cho các nhà 

lãnh đạo, quản lí cấp cao về các nhu cầu giao tiếp và chịu 

trách nhiệm xã hội với các kết quả hoạt động của tổ 

chức/tổ chức GD. 

Vận dụng QHCC trong GD thường thực hiện các 

nhiệm vụ chính sau [2]: 

- Dự đoán, phân tích và giải thích các quan điểm, thái 

độ, các vấn đề của công luận có thể tác động/ảnh hưởng 

(tốt hay xấu) tới quá trình thiết lập và vận hành thực hiện 

kế hoạch phát triển của tổ chức/tổ chức GD.  

- Nghiên cứu, thực hiện và đánh giá các chương trình 

hành động về QHCC và giao tiếp với công chúng để đạt 

tới hiểu biết chung cần có nhằm thực hiện thành công các 

mục tiêu của tổ chức/tổ chức GD. Chúng có thể bao gồm 

các chương trình marketing, huy động tài chính, phát 

triển nhân viên, quan hệ cộng đồng hay các quan hệ với 

cơ quan quản lí cấp trên và các chương trình khác.  

- Lập kế hoạch QHCC (thiết lập các mục tiêu, lập ngân 

sách, tuyển chọn và huấn luyện nhân viên, phát triển cơ sở 

vật chất) và thực hiện kế hoạch để tạo ra ảnh hưởng hay 

thay đổi nhằm đạt tới mục tiêu của tổ chức/tổ chức GD.  

Để thực hiện chức năng và nhiệm vụ trên, các hoạt 
động cơ bản của QHCC và vận dụng trong GD cần tập 

trung vào quản lí giao tiếp bên trong, bên ngoài và quản 

lí sự kiện... Các hoạt động này được thực hiện thông qua:  

- Thiết kế và thực hiện các chiến dịch/cuộc vận động, 

tổ chức thông cáo báo chí và nội dung khác về tin tức 

mới, viết nội dung cho website...  

- Làm việc với truyền thông, sắp xếp các phỏng vấn 

cho người phát ngôn của tổ chức/tổ chức GD, phỏng vấn 

và phát biểu trước truyền thông... để duy trì và nâng cao 

uy tín của tổ chức/tổ chức GD. 

3. Kết luận 

Từ phân tích trên cho thấy bản chất của QHCC và vận 

dụng trong GD là quá trình trao đổi thông tin hai chiều giữa 

chủ thể của tổ chức/tổ chức GD và công chúng liên quan, 

qua việc cung cấp thông tin và thu thập phản hồi thông tin, 

nhằm tác động tới nhận thức của công chúng để đạt được 

mục đích của chủ thể và mong muốn nhận được sự quan 

tâm ủng hộ của công chúng. QHCC trong giáo dục chủ yếu 

chú trọng về thiết lập và thúc đẩy mối quan hệ đối tác với 

cộng đồng, với công chúng. Nắm chắc bản chất, hình thức 

QHCC để vận dụng trong GD là tiền đề để thúc đẩy nền 

GD-ĐT phát triển một cách toàn diện. 
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